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Amnesdidaktik och verksamhetsforlagd utbildning

Kursens syfte och innehall
Denna kurs syftar till att den studerande ska utveckla en fortrogenhet med lararyrkets
undervisningsrelaterade uppgifter.

De overgripande malen for utbildningen finns formulerade som fyra formagor i
Studiehandledning, allméan del. Dessa férmagor omfattar fyra olika omraden som ska
utvecklas under utbildningen:

Vetenskapligt kunnande

Lararkunnande

Personlig mognad

Allman- och amnesdidaktisk medvetenhet

I kurs 1 inriktades lararstudentens studier mot skolan som samhéllsinstitution och mot livet i
skolan. Hur elever och larare ordnar sina liv i skolan och hur utbildning gestaltas i olika
verkligheter studerades.

Kurs 2 handlade om kunskap, larande och bedémning och betygsattning bade i kursens
teoretiska innehall och i den verksamhetsforlagda utbildningen. Kursinnehallet byggde vidare
pa erfarenheter och innehall fran kurs 1. Exempelvis studerades och analyserades
styrdokumenten och deras roll med utgangspunkt i teorier om kunskapsbildning och larande.

Kontinuitet och progression ar viktiga riktpunkter for de studerandes fortsatta studier. I kurs 3,
Amnesdidaktik och verksamhetsforlagd utbildning, inriktas darfor arbetet mot hur larandet
organiseras. Vad gor man n&r man undervisar? Hur tillampar vi teorierna om kunskap och
larande? Vad gor eleverna nér de undervisas? Hur betraktas larandet av elever respektive
larare? Hur paverkas larandet av olika slags yttre och inre forutsattningar?

Under kursen studeras kunskapsinnehall i olika larande- och utbildningsmiljoer. Skillnader
mellan vetenskaplig kunskap, skolkunskap och vardagskunskap problematiseras. Genom att
understka och undervisa utvecklar studenten kunskaper och erfarenheter om hur kunskap
anpassas och organiseras i undervisning for larande. | kursen ingar ocksa teorier om
undervisning och studier av undervisning i sina sammanhang. Didaktiska modeller och
didaktiska perspektiv pa undervisning behandlas genom studium av didaktisk litteratur och av
innehallet i laromedel. Undervisning och larande ar nyckelbegrepp i denna kurs, vari laggs
stor vikt pa lararstudentens fortrogenhetsutveckling, nér det galler att sjalvstandigt och
tillsammans sin handledare planera, organisera, genomfora och utvérdera arbetspass i storre
och mindre grupper.

Den handledda, verksamhetsforlagda utbildningen i kursen (se nedan) omfattar 7 veckor. Nu
forvéntas studenten ta ansvar for undervisning inom sina &mnen, samt i 6vrigt ta aktiv del av
en larares samtliga arbetsuppgifter. Didaktiska resonemang rérande bland annat legitimering,
selektion och kommunikation av ett &amnesinnehall &r centrala i kursen.



Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp

Didaktik — en bakgrund

Lararprogrammet &r en akademisk professionsutbildning. Det innebér, att lararstudenternas
professionella kunskap utvecklas i ett samspel mellan utbildningens universitetsforlagda och
verksamhetsforlagda delar.

Begreppet didaktik ar centralt for denna kurs. Didaktik som kunskapsomrade behandlar bland
annat meningsfullt larande och undervisning. Didaktiken har som mal att analysera, beskriva
och tydliggora olika kunskaps- och fardighetsomraden, nar det galler sidor av larande och
undervisning, som ror selektion av larostoff och kommunikation av ett innehall liksom utfallet
av inlarningshandelser. Fragor om kunskaps- och fardighetsomradens legitimitet och identitet
tillnor likasa didaktikens doméaner. Didaktiken betraktas ibland som en del av pedagogiken
och kan ségas vara metoden och konsten att undervisa planméssigt genom systematisk
genomgang av larostoff enligt givna kursplaner.

Ordet "didaktik ™ harstammar etymologiskt fran det grekiska uttrycket didaskein techne, som
betyder “konsten att l&ra ut” eller ”konsten att undervisa”. Techne betyder konst, d v s. en
kreativ, emotionell och inte sallan spontant grundad mansklig aktivitet. Ordet star ocksa
samtidigt fadder till vart ord teknik och aven hantverk, d.v.s. ett planméssigt handlande, som
inte grundas i en explicit formulerad teori.

Didaktik som vetenskap

Didaktik &r att betrakta som studier av undervisningens och larandets innehall, forlopp och
effekter. En grundfraga ar, om det finns generella didaktiska fragor som ar allmangiltiga for
flera kunskapsomraden. Det allméangiltiga handlar mer om larandet, det vill saga hur man
avgransar, exemplifierar och praktiserar undervisningens innehall. Andra grundfragor ar vad
den larande méanniskan behover for att tillgodogora sig nya kunskaper, for att forsta, for att
erfara begriplighet, meningsfullhet, samband och sammanhang.

Ur svensk synvinkel kan man urskilja tva tydliga traditioner inom didaktisk forskning. Den
ena grundar sig pa empiriska studier av undervisning och uthildningssociologiska
mekanismer. Denna forskningsgren ("Uppsala-Stockholmslinjen” utmynnar i den s.k.
ramfaktorteorin, vilken belyser de faktorer som bestammer de yttre och inre betingelser (eller
ramar) inom vilka undervisningsprocessen sker; ramar som bland annat begrénsar
mojligheterna att vélja undervisningens innehall. Ramfaktorer kan avse den nationella
utbildningsnivan, men kan ocksa innebéra mer lokalt knutna forutséttningar for undervisning.
Ekonomiska aspekter, personal- och lokalfragor kan vara foremal for forskningen.

En annan forskningstradition inom didaktiken, den s.k. fenomenografiskt - innehallsliga
("Goteborgslinjen”) omfattar ett forskningsfalt, som ber6r fragor om individers uppfattningar
av skilda fenomen och larande i skilda situationer. Praxisnara fragor som hur undervisningen
gestaltas, vilken undervisningskulturen &r och hur en rimlig undervisningssituation skulle
kunna utformas for att gagna larandet ger naring at forskningen.

Nagra didaktiska centralfragor och den vég svensk undervisning generellt har tagit fran datid
till samtid beskrivs enligt foljande:



1. Den didaktiska identitetsfrdgan. Denna fraga berdr "amnets” identitet. Vad
kannetecknar ett visst kunskaps- eller fardighetsomrade? Vilka perspektiv dominerar
och vilka fragor ger amnet svar pa?

2. Den didaktiska selektionsfragan (urvalsfragan). Vad skall utgéra undervisningens
innehall inom det aktuella kunskaps- och fardighetsomradet? Vilka principer styr
urvalet av undervisningens innehall?

3. Den didaktiska legitimitetsfragan. Varfor skall ett visst kunskaps- eller
fardighetsomrade vara representerat i undervisningen? Vilka kunskaper och
fardigheter ar 6nskvarda i vart samhalle? Hur motiverar vi stoffurval och
undervisningsmetoder?

4. Den didaktiska kommunikationsfragan. Denna avser fragan om hur vi skall undervisa,
d v s. vilka arbetsformer/arbetssétt som skall anvéndas. Hur skall kunskapen utvecklas
och larandet ske? Lararens agerande har tidigare haft stérre betydelse, medan
deltagarinflytandet idag tycks fa en allt storre betydelse. Lararen som
kunskapsfoérmedlade och ”aktdr” synes alltmer kompletteras med interaktion mellan
larare och larande.

5. Andra didaktiska perspektiv kan avse var fragorna stélldes (det didaktiska rummet)
och vem, som stéllde dessa (den didaktiska maktfragan).

6. Den didaktiska utfallsfragan. Har undervisningen natt avsedda effekter? Hur kan de
berdrda aktorerna (skolpolitiker, skolledning, larare, elever och malsmén) tillsammans
utveckla och forbattra kvaliteten i undervisning och larande? Fragan beror
undervisningens resultat (pa kort respektive lang sikt) samt varderings- och
utvarderingsaspekter. Kvalitetsfragorna har fatt en allt 6kande betydelse och intresset
for den larande har harvidlag vasentligen uppmarksammats.

Allmandidaktik, fackdidaktik och &mnesdidaktik
Den didaktiska doménens laroplansteoretiska respektive undervisningsmetodiska
komponenter rymmer saval en allman som en innehallsspecifik inriktning.

Allmandidaktik behandlar fragor med en allmén giltighet for utbildning och undervisning, till
exempel fragor om progressionens riktning i undervisningen. Ska man ga fran det konkreta
till det abstrakta eller fran det abstrakta till det konkreta? En annan teori av allméndidaktisk
karaktar ar den s.k. ramfaktorteorin, framlagd av Urban Dahll6f och UIf P. Lundgren.

Fackdidaktik representerar innehallsligt avgransade (skol-) kunskapsomraden;
amnesdidaktiken kan sagas inga hari, men fackdidaktik ar ett vidare begrepp: man kan tala om
till exempel stadiedidaktik och didaktiska fragor med anknytning till undervisning, men som
inte gar att hanfora till ett sarskilt amne, till exempel undersokande studier av tematisk och
amnesdvergripande karaktér, yrkesforberedande inslag, blockdmneslasning med mera.

Amnesdidaktiken avser speciella amnen eller amnesgrupper. Med dmne menas har ett
skoldmne, som t.ex. svenska, engelska, matematik, data och samhéllskunskap; d.v.s. de i det
allménna undervisningsvésendet etablerade undervisningsdmnena.



Fokus kan har exempelvis avse hur elever uppfattar grundlaggande begrepp, modeller eller
teorier och hur dessa uppfattningar kan anvandas som utgangspunkt for varierande
undervisnings- och larandestrategier.

Det finns inte endast en typ av larande; processen varierar. Avgorande faktorer for larandet ar
bland andra viljan att lara, att stalla de viktiga fragorna och att besvara dem. Att veta hur vi
lar, att inse vad vi behover kunna och att kunna astadkomma det efterstravade larandet &r i det
postindustriella informations- och kunskapssamhallet av vital betydelse for véalbefinnande och
overlevnad. Didaktikens fragor om @mnesinnehall, om satt att bearbeta och lara in stoffet, om
amnets legitimitet och identitet, om utbildningens effekter, blir rationella instrument for att
sOka svaren. Den verksamhetsforlagda delen av utbildningen blir ett naturligt forum for
studenternas fortsatta botaniserande i didaktikens praktik. Undervisningsamnena och
elevernas larande i samspel med individerna i den fysiska skolmiljon bildar utgangspunkt for
den enskilde studentens utveckling i lararyrket.



Verksamhetsforlagd utbildning

Syfte

Kursen uppmarksammar framst kunskapsbildning, undervisning och larande.
Lé&rarstudenternas engagemang for dessa aspekter av lararprofessionen utgor grunden for
arbetet i kursen. L&rarstudenterna utvecklar sin lararkunskap bland annat genom att arbeta i
skolan tillsammans med handledaren. Genom att kontinuerligt folja larares vardagsarbete ges
studenten mojlighet att utveckla sin undervisningsformaga och att tillsammans med
handledaren ta skolans arbete som utgangspunkt for reflektion kring begreppen kunskap,
ledarskap, undervisning och larande. Denna del av utbildningen inriktas pa hur
undervisningen organiseras och hur ledarskapet formas i forhallande till elevernas larande.

Genomférande

Den verksamhetsforlagda utbildningen under kursen Amnesdidaktik och verksamhetsférlagd
utbildning (VFU) omfattar 7 veckor. Det ar viktigt att vfu:n planeras i samrad med handledare
och utifran vfu-skolans verksamhet. Under vfu:n deltar studenten i en larares normala
verksamhet och i 6vriga aktiviteter vid skolan. Studenten har under tidigare vfu-perioder
introducerats till skolmiljon. Genom handledning deltar man under denna och kommande vfu-
period mer aktivt i och med stérre ansvar for undervisningen och handledarens andra
arbetsuppgifter. Vfu-perioden kan &ven denna gang inledas med auskultationer som
forberedelse till din egen undervisning.

Generellt galler for dig som student under din VFU:

e Skolan skall vara tillganglig for dina fragor och undersokningar.

e Duingar i arbetslaget och & med i det dagliga planerings- och uppfoljningsarbetet.

e Handledaren arbetar tillsammans med dig och tydliggor i sitt arbete sina
dvervéganden, strategier och bedémningar, det vill sga visar upp sin praktikgrundade
kunskap.

e Tillsammans med handledaren och i arbetslaget skall du vara med och reflektera éver
skolans, elevers och l&rares arbete.

e Handledaren ansvarar for att vagleda dig i larararbetets vardagssysslor

e Handledaren foljer upp ditt arbete och hjélper dig att bearbeta dina erfarenheter samt
tillfor egna och andras erfarenheter

Du forvantas planera vfu-perioden tillsammans med handledaren.

e Utga fran de overgripande malen for vfu:n och formulera en egen malsattning for
perioden. Malséttningen sétts in i ett sammanhang genom att du relaterar den till
tidigare vfu-perioder/egen larartjanst och de teoretiska kunskaper du skaffat dig hittills
i utbildningen.

e GOr en tidsmassig planering av vfu-perioden med hansyn till din malsattning. Arbetet
med planeringen underl&ttas av att du anvander exempelvis en schemamall dar du
smidigt kan ange bade tider och innehall for vfu:n.




Kursuppgifter

Kursuppgift 1

Laromedlet betyder mycket for larande, varfor vi &gnar tid i kursuppgift 1 till att
studera och analysera larobocker.

Uppgiften redovisas muntligen under seminariedag 2. Torsdagen den 18.10 i vecka 42.
Ett kortfattat skriftligt underlag kravs, som medtages till seminariet. Detta ska ej inlamnas.

A) Studera den larobok (eller motsvarande) som anvands i ditt &mne pa din VFU-skola.
Om du inte har paborjat din vfu kan du vélja en annan larobok i ditt &mne och for det
stadium du utbildar dig. J&mfor boken med en annan larobok i samma @&mne och for
samma stadium.

B) Granska var och en av bockerna kritiskt med avseende pa urval (innehéllet i
laroboken), spraklig utformning samt illustrationer i form av bilder, grafer och annat
innehall av dskadliggorande karaktar. Hur presenteras (kommuniceras) innehallet?
Varfor ser utformningen ut som den gor?

C) Din kritiska granskning skall leda till en bedémning av varje laroboks styrka och
svagheter eller fordelar och nackdelar. Varfor har ett visst innehall valts? Tank noga
igenom om det finns nagot amnesspecifikt i just ditt &mne, som extra viktigt att
analysera hur det presenteras.

Kursuppgift 2

I kursuppgiften 2 skall du lagga grunden for hur du i framtiden vill utforma

kunskapskontroller och sitta betyg. Pa seminariedag 3 (torsdagen den 22.11. i vecka
47) kommer uppgift 2 att diskuteras. Ett kortfattat skriftligt underlag krévs, som medtages
till seminariet. Ej inlamningsuppgift. Grunden for diskussionen utgoérs av
lararstuderandes erfarenheter av kunskapskontroll och beddmning, som genomfors
tillsammans med handledare under VFU-veckorna.

a) Las kurslitteraturen och relatera innehallet till skolans styrdokument i vanlig
ordning. Valj ett amnesomrade dar du tillsammans med din handledare bedémer

och/eller betygssatter enligt amnesplanens mal- och betygskriterier. Avsikten &r att
du tillsammans med handledare diskuterar denna bedémning eller betygssattning.



b) Utga fran konkretiserade mal- och betygskriterier och fundera 6ver olika mojligheter
for kunskapskontroll och bedémning for det omrade du har valt. Skissera nagra olika
forslag. Tag hansyn till gallande forfattningar och férordningar.

c) Motivera dina forslag med hjélp av teorier om kunskap och larande.

Examination
1. Skriftlig hemtentamen (7,5 hp)

2. Verksamhetsforlagd utbildning (7,5 hp, tvagradig betygsskala) Omfattar:
Tillampade didaktiska lararformagor och Tillampade sociala lararformagor (Se
beddmningsunderlaget)

Skriftlig hemtentamen (7,5hp)

Examinationsuppgift
Léararstuderande skall med tydlig férankring i gallande styrdokument samt
I relevant pedagogisk och @mnesdidaktisk teori och kurslitteratur
sjalvstandigt planera, organisera, genomfora och utvardera ett kursavsnitt
under sin VFU-period. Detta arbete dokumenteras i en rapport, som
innehaller en val motiverad kursplanering. | rapporten skall inga noggranna
beskrivningar och reflektioner 6ver genomférande utifran centrala
didaktiska fragor.

Skriftlig dokumentation: ca 10 sidor datorskriven text (teckenstorlek: 12
punkter och radavstand: 1,5 rader).

Examinationsrapporten skickas senast fredagen den 18 januari 2019 per
e-post till:

ragnar.kallerdahl@liu.se eller med vanlig papperspost senast samma
datum som ovan till:

Ragnar Kallerdahl
Abyvigen 2 A
582 72 LINKOPING



mailto:ragnar.kallerdahl@liu.se

Betygskriterier

Godkand
Den studerande kan planera, motivera och utvéardera egen undervisning utifran teoretiska
begrepp och géllande styrdokument.

Den studerande kan vélja, motivera och utvérdera olika arbetsformer i den egna
undervisningen.

Den studerande kan vélja, motivera och utvéardera laromedel, i en vid bemarkelse, for den
egna undervisningen.

Den studerande uppvisar god kunskap om kunskapskontroll och bedémning utifran olika
perspektiv.

Den studerande anvander ett vetenskapligt forhallningssatt som redskap for kritiskt reflektion.

Den studerande kan redogdra for ovanstaende punkter i en text, som har en genomtankt
struktur som tydliggor innehallet.

Val godkand

For att studenten ska bedémas som Vél godkénd ska hon/han uppfylla de krav som tas upp
under bedémningen Godkand. Dartill kravs att den inlamnade tentamen

har stor relevans for de fragor som stalls

uppfyller ett storre matt av sjalvstandiga resonemang

uppfyller ett storre matt av val motiverade resonemang

har ett mer omfattande analytiskt djup

Verksamhetsforlagd utbildning (7,5 hp)

Godkand

Tillampade didaktiska lararférmagor (4,5 hp)
Den studerande visar formaga att planera, genomfora, leda och félja upp storre
undervisningsinsatser.

Den studerande visar pa formaga att valja, organisera och sekvensera ett amnesstoff i motet
med elever med varierande forutsattningar.

Tillampade sociala lararformagor (3hp)

Den studerande visar engagemang och social formaga i samband med de verksamhetsforlagda
studierna.

Den studerande visar formaga till ett tydligt ledarskap i kontakt med eleverna i klassrummet.
Den studerande visar formaga att samarbeta med larare och personal pa ett insiktsfullt satt.
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Kurslitteratur

Gemensam for alla
Obligatoriska texter ar nr 6, 8, 9,10,11 och 14 .

1.

10.
11.

12.

13.

14.

Arfwedson, Gerd & Arfwedson, Gerhard (2002) Didaktik for larare. En bok om
larares yrke i teori och praktik. Andra omarbetade upplagan. Stockholm: Didactica.

Bryman, Alan (2002) Samhéllsvetenskapliga metoder, Liber Ekonomi, Malmo (valda
delar)

Dahlgren, Lars Owe (1990) Undervisningen och det meningsfulla larandet, Skapande
Vetande, rapport nr 16, Linkdpings universitet, Linkoping

Didaktik for vuxna — tankelinjer i internationell litteratur, Vetenskapsradets
rapportserie, 12:2006, http://www.cm.se/webbshop_vr/pdfer/2006_12.pdf

Englund, Tomas (2002) Deliberativa samtal som vardegrund — historiska perspektiv
och aktuella forutsattningar, Stockholm, Skolverket. Hamtas pa
www.skolverket.se/publikationer?id=752

Hammar Chiriac, Eva & Andres Hempel (red) (2008) Handbok for grupparbete att
skapa fungerande grupparbeten i undervisning, Lund, Studentlitteratur

Johnsson Harrie, Anna (2009) Staten och laromedlen. En studie av den svenska
statliga forhandsgranskningen av laromedel 1938-1991. Diss. Linkdpings universitet:
Linkoping Studies in Behavioural Science No. 142. Hamtas pa
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-18312

Korp, Helena. (2003). Kunskapsbedémning — hur, vad och varfor, Myndigheten for
skolutveckling. Stockholm: Myndigheten for skolutveckling.

Amnesplaner for aktuella &mnen, www.skolverket.se/amnessplaner
Laroplan Grl1 Stockholm: Utbildningsdepartementet. www.skolverket.se
Laroplan Gy11. Stockholm: Utbildningsdepartementet. www.skolverket.se

Safstrom, Carl Anders & Svedner, Per Olov (red) (2011) Didaktik — perspektiv och
problem. Lund: Studentlitteratur. Aven som e-bok.

Uljens Michael (red.). (1997). Didaktik — teori, reflektion och praktik. Lund:
Studentlitteratur.

Pihlgren, Ann.S. (2013). Det tdnkande klassrummet; ISBN 978-91-47-10544-1.
Stockholm. Liber.

Material om bedémning hamtas fran www.skolverket.se.
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Amnesdidaktisk litteratur

Nér det galler &mnesdidaktiken har respektive amnesgrupp litteratur anpassad till &mnet.
Du valjer obligatoriskt en @mnesdidaktisk bok och laser frivilligt en
avhandling.

Du kan istéllet valja en annan amnesdidaktisk bok, som passar ditt &mne och
stadium béattre.

Svenska
Elmfeldt, Johan och Erixon, Per-Olof (2005); Genre och intermedialitet i litteratur och
skrivundervisning. Avhandling, Malm¢; http://www.mah.se/templates/Page_18946.aspx

Svedner, Per Olof. (1999). Svenskamnet och svenskundervisningen — narbilder och
helhetsperspektiv. En didaktisk — metodisk handledning. Uppsala: Kunskapsforetaget. ISBN
91-89040-17-1.

Avhandlingar i svenska med didaktisk inriktning. Valj en for tillampligt stadium.

Bergman, Lotta (2007) Gymnasieskolans svenskamnen — en studie av svenskundervisningen i
fyra gymnasieklasser, Malmo studies in educational sciences No 36, Malmé Hogskola

Bergdo, Kerstin (2005) Vilket Svenskamne? — Grundskolans svenskamnen i ett
lararutbildningperspektiv, Malmo studies in educational sciences No 20, Malmé Hogskola

Ewald, Annette (2007) Laskulturer — Larare,elever och litteraturlasning i grundskolans
mellanar, Malmo studies in educational sciences No 29, Malmo Hogskola

Jonsson, Karin (2007) Litteraturarbetets maéjligheter - en studie av barns lasning i ar F-3,
Malmo studies in Educational sciences No 33, Malmo Hogskola

Norberg-Brorson, Birigtta (2007) Man liksom bara skriver och skriver - Skrivande och
skrivkontexter i grundskolan &r 7 och 8, Studier fran Orebro i Svenska spraket No2, Orebro
universitet

Parmenius Swaérd, Suzanne (2008) Skrivande som handling och méte — gymnasieelever om
skrivuppgifter, tidsvillkor och bedémning i svenskamnet, Malmo Hogskola, Malmo Studies in
Educational Sciences no 42

Olin-Scheller, Christina (2006) mellan Dante och Big Brother - en studie om gymnasieelevers
textvarldar, Karlstad University studies Nr 67, Karlstad universitet www.diva-portal.org/kau/

Wiksten-Folkeryd, Jenny (2006) Writing with an attitude —Appraisal and student texts in the
school subject of Swedish, Acta universitatis Upsaliensis - Studia Linguistica Upsaliensia No
5 Uppsala Universitet

Ulfgard, Maria (2002) For att bli kvinna — och av lust — En studie i tonarsflickors lasning
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